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METODA MONTESSORI I JE] WSPOLCZESNE KONTEKSTY

Streszczenie. Artykul stanowi probe syntetycznego ujecia dziatalnosci i dorobku naukowego Marii Montessori,
przez pryzmat jej biografii. Wskazuje na kluczowe aspekty zycia, majgce wptyw na Swiatopoglad i zainteresowania
badawcze. Akcentuje szczegolnie wgtek migracji, wynikajgcy z jednej strony z przyczyn geopolitycznych, z drugiej
zas z idei upowszechniania jej koncepcji edukacji. Wskazuje takze gtowne inspiracje badawcze, wptywajgce na
zmiany w ksztattowaniu, proponowanej przez badaczke, tzw. Metody Montessori. Charakteryzuje poszczegdlne
etapy koncepcji, od wychowania moralnego, przez system swobody, az do konceptu wychowania kosmicznego. Dru-
ga czes¢ artykutu dotyczy recepcji Metody Montessori w Polsce, poczgwszy od okresu przedwojennego, do czaséw
wspotczesnych. Przedstawia dwa nurty - bezposredniej recepcji oraz préby syntezy freblizmu i montessorianizmu,
w celu stworzenia nowego, narodowego systemu wychowania oraz wskazuje mozliwe przyczyny odrodzenia idei
po roku 1989. Prezentuje przejawy wspotczesnego, niestabngcego zaineresowania postacig M. Montessori oraz jej
koncepcji. Powyzsze rozwazania osadzono w kontekscie dzisiejszej pedagogiki polskiej, wyznaczanej w duzej mierze
przez koncepcje kontestujgce obecny system szkolnictwa.
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Stasiewicz K. A.
THE MONTESSORI METHOD AND ITS CONTEMPORARY CONTEXTS

Abstract. The article is an attempt to sistetically present Maria Montessori’s activities and scientific achievements
through the prism of her biography and to indicate the reception of the Montessori Methods in Poland. The first part
indicates the key aspects of life that influence the worldview and research interests, such as the position of director at
Casa de Bambini or the likely affiliation to the Theosophical Society. In particular emphasizes theme of migration,
resulting on the one hand from geopolitical reasons, and on the other hand from the idea of disseminating its concept of
education. It shows the emigration aspect — departure from Italy to Barcelona, associated with the then forming fascist
movement, and then, to the Netherlands, determined by the anti-republican coup of General Francisco Franko. The
text deals with issues related to the scientific and didactic activity of M. Montessori, including numerous foreign trips,
including to the United States and India to popularize the method. It also indicates the main research inspirations
influencing changes in education proposed by the researcher, i.e. the Montessori Method - influences of researchers:
anthropologist Giuseppe Sergi, psychiatrist Andrea Verga, neuropsychiatrist and pedagogue Jean Marc Gaspard Itard
and Edouard Séguin. It characterizes particular stages of the concept, from moral upbringing, through the system of
freedom, to the concept of cosmic upbringing.

The second part of the article concerns the reception of the Montessori Method in Poland, starting from the pre-war
period to modern times. It presents two currents — direct reception and attempts to synthesize freblizism and montessorian-
ism in order to create a new, national upbringing system and indicates possible reasons for the rebirth of the idea after 1989,
were related to the evolution of the educational ideal in Poland. It presents selected studies on the topic and points to the
current activities of institutions and organizations that popularize the idea of Montessori. It presents manifestations of the
contemporary, unflagging addressing with the figure of M. Montessori and her concept. The above considerations have been
set in the context of today’s Polish pedagogy, determined largely by concepts that contest the current school system, largely
congenial with the conservative educational ideology.
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Cracesnu K. A.
METOII MOHTECCOPI I MOI'O CYYACHI KOHTEKCTU

Anomauis. Y cmammi 30iiicHeHo cnpoby cuHmemuuHoeo 02na0y 0isnvHocmi i Haykosoeo dopooky Mapii Mow-
meccopi kpizv npusmy it 6ioepacii. Iloxkazano knouosi acnekmu it HUMMs, W0 Manu 6NAUG HA CBiMoensid i HayKosi
sayixasnenns. Ocobnusy ysazy npudineHo mMomuey emiepauii, w0 6ye pe3ynomarom 2e0nonimu4HUxX 6Nausié 3 00-
W0 BNAIUHYTIU HA 3MIHU Y chopmosaHomy docnioHuyero «memody Monmeccopi» Oxapakmepu3osaro emanu po3sumxy
KOHUenyii, 6i0 MOpanbHO20 BUXOBAHHS i CUCeMU C60000U 00 KOHUenmy KOCMiuHO20 6UX06aHHA. JIpyea wacmuna
cmammi cmocyemocst peuenyii «memody Monumeccopi» 6 ITonvuyi, 6i0 0080€HH020 nepiody do cyuacrocmi. ITpedcmas-
7IeHO 084 HANPAMKU — NPAMA peuenyis i cnpobu cunmesy gpebnizmy ti MOHMeCCOPIaHizmy 3a0Ns CIMEOPEHHS HOBOI
HAUIOHANILHOT CUCTNeMU BUX0BAHHS, 6KA3AHO MOMIUSI NpUuUHY 8i0p00icenHs idel nicna 1989 poxy. Onucano ocHoBHI
NPOA6U HUHIUHDO20 HAYK068020 3ayikasneHHs nocmammio Moumeccopi ma ii konuenyiero. [lane 00cnioneHHs  mic-
MUMbCs 8 KOHMeEKCMI CYUAcHOi NOMbCbKoi nedazoziku, 3HAUHO0 MipoK 8U3HAUEHOT KOHUENUIAMU, W0 CNPAMOBAHI HA

pedpopMmyBanHs HASIBHOI CUCMEMU 0CBIMU.
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Maria Montessori (1870-1952), wloska lekar-
ka, opracowala system wychowawczy nazywany
Metoda Montessori. Swoja edukacje rozpoczeta w
szescioletniej szkole Regia Scuola Tecnica Michel-
angelo Buonarroti, nastepnie w szkole techniczne;j
Regio Istituto Tecnico Leonardo da Vinci. W roku
1890 dostala si¢ na studia, ktére ukonczyta szes¢
lat pozniej (1896), uzyskujac tytul doktora psy-
chiatrii [8, s. 32-33]. Powszechnie uwaza si¢, ze
byla pierwsza kobieta, ktéra uzyskata tytul dok-
tora nauk medycznych we Wloszech. Jednakze,
jak podaje Barbara Surma, analizujac zrdédla his-
toryczne wloskiej medycyny, M. Montessori byla
nie pierwsza, a jedna z pierwszych kobiet we
Wloszech, ktére ukonczyly studia medyczne, w
samym Rzymie byla natomiast trzecia z kolei [16, s.
17]. W roku ich ukonczenia podjela prace w klinice
psychiatrycznej Uniwersytetu Rzymskiego, oddajac
sie jednoczesnie pracy naukowej. Obserwujac dzie-
ci dotkniete niepelnosprawnoscia intelektualng,
doszta do wniosku, Ze jest to spawa natury ,,bardziej
pedagogicznej niz medycznej’, [19, s. 174] czego
konsekwencja bylo zaproponowanie przez nig sys-
temu wychowania moralnego na kongresie peda-
gogicznym w Turynie w 1908 roku.

Uwaza si¢, ze wplyw na prace badaczki w
poczatkowym okresie mieli szczegélnie: antropolog
Giuseppe Sergi [3, 5.109-136], mediolanski psychi-
atra Andrea Verga, francuski neuropsychiatra, ped-
agog Jean Marc Gaspard Itard oraz Edouard Séguin,
zatozyciel pierwszej we Francji szkoly dla dzieci

dotknietych niepelnosprawnoscig intelektualng
[16, s. 17-19]. Czytajac prace ]J. M. G. Itarda i E.
Séguina poswigcone pedagogice specjalnej oraz
prowadzac praktyke medyczng, pracujac z dzie¢mi
niepetnosprawnymi intelektualnie, M. Montessori,
jak juz wspomniano, doszta do wniosku, ze dzie-
ci te wymagaja jedynie odpowiednich warunkéow
wychowawczych, czyli specjalnie opracowanej me-
tody pracy nad ich rozwojem. Obserwacje, ktére
wtedy poczynita, sklonily ja do przypuszczen, ze
dzieci posiadaja wewnetrzng site stymulujacg je do
rozwoju. Aby sila ta mogla sie ujawni¢, wystarczy
stworzy¢ im odpowiednie warunki.

M. Montessori miafa okazj¢ zweryfikowac swoja
teori¢ juz w roku 1907. Wtedy to zaproponow-
ano jej posade dyrektora w szczegolnej instytucji,
jakim byt Dom Dziecigcy (wh.: Casa dei Bambini)
w jednej z dzielnic Rzymu - San Lorenzo. Panujaca
na poczatku XX wieku we Wtloszech atmosfera
reform, stala si¢ przyczynkiem do modernizacji
doméw osiedli robotniczych przez rzymski Insty-
tut Beni Stabili [19, s. 178]. Projekt zakladal m.in.
wsparcie mieszkancéw poprzez zagwarantow-
anie opieki nad dzie¢mi podczas nieobecnosci
pracujacych rodzicow. W tym celu stworzono
placowke, przypominajaca polaczenie dzisiejszej
swietlicy i przedszkola, ktérg Montessori, objawszy
stanowisko dyrektora, wyposazyta w zabawki oraz
materialy edukacyjne wlasnego projektu. Podobne
Domy Dziecigce powstawaly takze w dzielnicach
Mediolanu, Rzymu, a takze Szwajcarii. Montes-
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sori postulowata kreowanie odpowiedniego otoc-
zenia (m.in. przez usuniecie fawek oraz stworzenie
odpowiednio dobranych, lekkich mebli), zniosta
system nagrod i kar, eksplikowala samodzielno$¢
i wolno$¢. Wolnos¢ ta, stanowila motyw prze-
wodni Metody Montessori, na kazdym etapie jej
konstruowania.

Lata 1896 do 1909 byly dla badaczki okresem
ksztaltowania naukowej $wiadomosci, na ktére
wplyw miata specyfika epoki oraz wydarzenia,
zwigzane z urodzeniem nieslubnego dziecka, odda-
nego na wychowanie wiejskiej rodzinie (Mario, syn
Montessori,zamieszkalznigpo$miercimatkiw 1913
roku i stat si¢ jej najblizszym wspolpracownikiem).
Wskazuje sig, ze istotnym w tym czasie aspektem,
majacym wplyw na $wiatopoglad i zainteresow-
ania badawcze Montessori, byt jej kontakt z Towar-
zystwem Teozoficznym [18, s. 5]. Towarzystwo to,
zatozone w 1875 roku w Nowy Jorku, przez Helene
Blawatska i Henrego Steela Olcotta, glosito ist-
nienie bezosobowego boéstwa, wiecznych cyklow
natury, reinkarnacji, prawa karmana i mozliwosci
uzyskiwania mocy paranormalnych. Na zwigzki
Montessori z Towarzystwem Teozoficznym wska-
zuje takze Rita Kramer w biografii poswigconej
badaczce [8, s. 214]. Mimo, iz wérdd biograféow
brak jest zgodnosci, co do jej przynaleznosci do To-
warzystwa Teozoficznego, wydaje sie, Ze koncepcja
teozofii miala wptyw na jej $wiatopoglad.

W 1909 roku Montessori wydala swojg pierwsza
publikacje, bedaca wynikiem badan prowadzo-
nych w Case dei Bambini, pt.. Domy dziecigce
(wh: Il Metodo della Pedagogia Scientifica appli-
cato alleducazione infantile nelle Case dei Bam-
bini) [25]. W tym samym roku, rozpoczela takze
szereg szkolen dla studentéw z zakresu tej metody.
Dalsze badania nad rozwojem dzieci sktonily jg
do wydania kolejnej publikacji, dotyczacej an-
tropologii pedagogicznej [23] - samodzielnej
dziedziny nauki, ktéra ksztaltowata sie w XIX
wieku, w dwodch niezaleznych o$rodkach - nie-
mieckim z Karlem Schmidtem (1819-1864) oraz
rosyjskim, utozsamianym z osobg Konstantego
Uszynskiego. W koncepcji tej, wychowanie, w tym
szczegdlnie akcentowane wychowanie moralne,
stanowi gtéwny czynnik rozwoju czlowieka, co tez
postulowata badaczka.

Kolejnym etapem, ktéry mozna wyrdznié, ze
wzgledu na zmiany $wiatopogladowe i orientacje
badawczg byty lata 1907-1912, kiedy to Montessori
ponownie zwrdcila sie ku wierze chrzescijanskiej,

przyjmujgc tymczasowe §$luby zakonne [21, s.
114-138]. Wyrazem powrotu do chrzescijaniskich
korzeni byla takze publikacja Dzieci w kosciele
(wh.: I bambini viventi nella Chiesa) opublikow-
ana w Neapolu w roku 1922, przetlumaczona na
jezyk angielski i wydana kilka lat pdznej [27].
Byla to pierwsza ksigzka badaczki na temat litur-
gii katolickiej z punktu widzenia dziecka, w ktorej
przekonywala o potrzebie szczegélnego rodzaju
wychowania religijnego - szanujacego indywidu-
alne doswiadczenie dzieci, przy pelnym poszanow-
aniu ich natury. Wskazywala na konieczno$¢
stworzenia odpowiednich warunkéw, komfor-
towych i satysfakcjonujacych dla dziecka, dzigki
ktérym bedzie moglo w charakterystyczny
dla siebie sposob przezywal religijne uniesie-
nia. Konkludowala, ze wykreowanie optymal-
nych okolicznosci jest kluczowe takze w aspekcie
edukacyjno-wychowawczym.

W tym czasie metoda byta juz stosowana w
szkotach angielskich i argentynskich, zaczeto
wprowadzac ja takze do wloskich i szwajcarskich
szkot podstawowych. W roku 1913 i 1915 Montes-
sori odbyla podrdze do Stanéw Zjednoczonych.
Podczas jednego z wyjazddw (1915) przeprowadzila
seri¢ szkolen dla National Education Association
(NEA) - najwigkszej w Stanach Zjednoczonych
organizacji, reprezentujacej nauczycieli szkét pub-
licznych, wykladowcow i pracownikéow uczelni
wyzszych, emerytowanych nauczycieli oraz stu-
dentéw przygotowujacych sie do zawodu nauczy-
ciela. Wyklady te zostaly zebrane i opublikowane.
Rok pozniej (1916) zostala wydana kolejna ksigzka,
pt.: Samoksztatcenie w szkotach podstawowych (wh.:
Lautoeducazione nelle Scuole Elementari), ktéra
zostala przetlumaczona i wydana réwniez w jezyku
angielskim pod tytulem The Advanced Montessori
Method [12].

W roku 1916 Montessori przeniosta si¢ do
Barcelony (w ktérej mieszkala az roku 1936,
kiedy to General Francisco Franko dokonat
antyrepublikanskiego przewrotu). W tym okre-
sie, nieprzerywanie prowadzila swoja dziatalnos¢
naukowo-szkoleniowa, wykladajac na Uniwer-
sytecie w Amsterdamie, prowadzac kursy w Lon-
dynie i Mediolanie, odwiedzajac Wieden. W
tym czasie wplyw na ksztaltowanie jej koncepcji
mialy wydarzenia zwigzane z okresem faszyzmu
wloskiego, przypadajgcego na lata 1922-1943. Wt-
edy to Montessori spotkata si¢ z Benito Musso-
linim (1924), ktérego konsekwencja bylo oficjalne
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uznanie wladz dla Metody Montessori, skutkujace
zaktadaniem przez wloski rzad szkol opartych na
jej koncepcji [zob. 15]. Faszysci, z zainteresowani-
em §ledzili t¢ metode, majgc na uwadze wykorzys-
tanie jej jako narzedzia ksztalcenia (dyscyplinow-
ania) mlodych Wlochéw. W duchu tej wspolpracy
w 1924 roku wloskie Stowarzyszenie Przyjaciol
Metody Montessori, zostalo przeksztalcone w
Narodowe Dzieto Montessori — jego honorowym
przewodniczacym zostat B. Mussolini. Te wydarze-
nia spotkaly sie poczatkowo z aprobatg Montessori.
Duze zainteresowanie wladz jej pracg bylo najpraw-
dopodobniej spowodowane, bledng interpretacjg
zalozen koncepcji - edukacja Montessori uczyla
wolnosci, a nie postuszenstwa, nie byta wiec zgod-
na z ideologicznymi oczekiwaniami wspolczesnej
jej wladzy. Wspdlpraca, trwajaca blisko dziesig¢ lat,
zakonczyla si¢ zamknieciem wszystkich placowek.
Praktykowanie Metody Montessori zostalo oficjal-
nie zakazane w nazistowskich Niemczech (1936),
niedlugo po6zniej takze we Wloszech. Montessori
stale podrézowatla, m.in. do Argentyny (1926) i Ir-
landii (1927). W 1928 roku, w jezyku niemieckim,
zostala wydana ksigzka na podstawie wyglaszanych
przez nig w Wiedniu referatow (1923). Osiem lat
pdzniej ksigzka ta zostala wydana w jezyku an-
gielskim [13]. W roku 1929 powstalo Centrum
szkoleniowe dla nauczycieli z modelowg szkolg
Montessori w Rzymie (w ramach wspolpracy z
B. Mussolinim) oraz Associatio Montessori In-
ternationale (AMI) - Miedzynarodowe Stowar-
zyszenie Montessori, ktore stalo sie centralng
organizacja koordynujaca dzialalno$¢ placoéwek
i towarzystw montessorianskich na $wiecie,
zajmujace si¢ m.in. ksztalceniem nauczycieli. W
tym samym czasie badaczka zainicjowala takze
cykl miedzynarodowych kongreséw (Dania 1929,
Francja 1932, Holandia 1933, Wlochy 1934, Anglia
1936, Dania 1937, Szkocja 1938, Wiochy 1949). W
1930 roku, podczas wykladu w Wiedniu, poznala
Anneg Freud (cérke Zygmunta Freuda, zajmujaca si¢
psychoanaliza dzieciecg), ktorej badania wywarly
wplyw na jej koncepcje.

Mimo niesprzyjajacych okolicznosci, spowo-
dowanych rozwijajacym sie ruchem faszystowskim
i nazistowskim, Montessori wcigz rozszerzala pro-
ponowane przez siebie zasady edukacji. W 1936
roku przedstawila tzw. koncept wychowania kos-
micznego, rozumianego jako poznawanie $wiata
w szerokim kontekscie, przez obserwowanie i
eksperymentowanie, nazywanie rzeczy i zjawisk

oraz tworzenie na ich postawie poje¢ i definicji.
Idea wychowania kosmicznego oznaczata dla
dziecka, stwarzanie mozliwosci do poszerzania
swoich zainteresowan z réznych dziedzin, a takze
dostrzeganie roli jednostki w tworzeniu kultury.
Montessori pisala, ze ,,przez wychowanie kosmic-
zne rozumiemy skuteczne przygotowanie nowych
pokolen do tego, aby zrozumiaty, ze cala ludzkos¢
zmierza do zjednoczenia si¢ w jeden organizm”
[24, s. 183]. Nalezy uwypukli¢, ze prace drukowane
Montessori, wydane po roku 1934, otwieraly nowy
etap w jej pracy naukowej. Wtedy to wydano m.in.
Sekret dziecifistwa (wh. Il segreto dell’infanzia) [26],
w ktérym nastgpito przesuniecie podmiotowosci
dziecka z konstruktu ,,dziecko-uczen” na ,,dziecko-
cztowiek” i ,,dziecko-obywatel”.

W 1936 roku ze wzgledu na rozwdj sytuacji
geopolitycznej, w tym dyktatury Mussoliniego we
Wloszech oraz antyrepublikanskiego przewrotu
generala F. Franco, Montessori przeprowadzila
sie¢ wraz z synem do Holandii i zamieszkala w
Amsterdamie. Kilka lat pozniej, w celu popula-
ryzacji swojej metody, wyjechala ze swoim sy-
nem Mario do Indii, gdzie miata wyglosi¢ kilka
wykladow na tamtejszych uniwersytetach. Plan
zaktadal trzymiesieczng podroz, ktéra przerodzita
sie w siedmioletni przymusowy pobyt, spowo-
dowany wybuchem II wojny $wiatowej. W roku
1940, w wyniku podpisania przez Panstwa Osi
(Niemcy, Wlochy i Japonie) paktu trzech, z pow-
odu wloskiej narodowosci, Montessori zostala in-
ternowana. Majac mozliwo$¢ poruszania si¢ po
kilku prowincjach, prowadzita kursy i wyktady. W
Indiach pozostata do roku 1946, po czym wrdcila
do Amsterdamu. Rok po6zniej odwiedzita Wlochy.
Podczas tej podrézy zainicjowala odrodzenie To-
warzystwa Montessori oraz podjefa inne wysitki w
celu odrodzenia ruchu spolecznego na rzecz swo-
jej metody. Zaowocowaly one reaktywowaniem
starych i powolywaniem nowych stowarzyszen,
o$rodkow szkoleniowych, przedszkoli i szkot
montessorianskich. W kolejnych latach Montessori
powrdcita do Indii. W 1948 roku wydatla kolejng
ksigzke w jezyku francuskim - Od dzieciristwa do
okresu dojrzewania (fr.. De lenfant a ladolescent)
[11].

Na osiemdziesigte urodziny Montessori zor-
ganizowano spotkanie poswigcone zagadnie-
niom pedagogiki montesorianskiej. Przerodzilo
sie ono w miedzynarodowg konferencje, podczas
ktérej badaczka wyglosita trzy wyklady. Zawarta
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w nich wszystkie podstawowe idee swojej te-
orii. Sformulowala tez stynne zdanie, stanowigce
podstawowa zasade wychowania Metoda Mon-
tessori — ,pomo6z mi zrobi¢ to samodzielnie” W
1947 roku na forum UNESCO wyglosita referat
~Wychowanie i poko6j”. W roku 1949 , a nastepnie
w 1950 i 1951 byla nominowana do Pokojowej Na-
grody Nobla. W 1951 roku planowata podréz do
Ghany w celu przeprowadzenia kursu dla nauc-
zycieli afrykanskich, ktéra nie doszta do skutku.
Montessori zmarta w Holandii, 6 maja 1952 roku w
wieku 81 lat. Tam tez zostala pochowana. Jej dom
stal sie siedzibg AMI.

Za osiggniecia pedagogiczne i humanistyc-
zne Montessori zostala wyrdzniona najwyzszymi
odznaczeniami, przyznawanymi przez rzady i uni-
wersytety wielu krajow (m. in. tytut doktora hono-
ris causa Uniwersytetu w Sorbonie, krzyz Legii Ho-
norowej oraz, wspomniane wczesniej, nominacje
do Pokojowej Nagrody Nobla).

Recepcja Metody Montessori w Polsce i jej
wspolczesne konteksty

Wydanie polskiego ttumaczenia dziet Montes-
sori, zapoczatkowalo bezposrednie oddziatywanie
na pedagogike polska. Julian Dybiec w artykule
Recepcja metody Marii Montessori w Polsce
1912-2008 [4, s. 33-50] wskazuje, ze recepcje te
charakteryzowaly dwa zasadnicze nurty. Pierwszy
definiowany byt przez liczne publikacje, przeznac-
zone dla szerszego grona odbioréw. Ich autorzy
probowali stworzy¢ synteze freblizmu i Meto-
dy Montessori, ktéra moglaby sta¢ si¢ nowym,
narodowym systemem wychowania przedszkol-
nego. Przedstawicielami tego nurtu byli: Cecylia
Bankowska, Aleksandra Gustowiczowna, Janina
Pawlowska, Sergiusz Hassen [6, s. 49-55, 73-83, 97-
102] [4, s. 36] i inni. Drugi nurt charakteryzowat
sie bezposrednig recepcja metody Montessori i byt
reprezentowany m.in. przez Natali¢ Cicimiersky i
Mari¢ Weryho-Radziwiltfowiczowg [Julian Dybiec,
s.36-41]. Szczegdlng popularnos¢ oba nurty zyskaty
z chwilg odzyskania przez Polske niepodlegtosci i
byly obecne w szkolnictwie az do wybuchu II wo-
jny $wiatowej. Po jej zakonczeniu zaczeto budowac
w Polsce nowy system szkolno-przedszkolny, ideo-
logicznie spojny z zalozeniami reprezentowanymi
przez wladze Zwigzku Radzieckiego. System ten
zakladal konieczno$¢ wychowania klasy robot-
niczej w kolektywie, przywracajgc karnos¢ oraz
pozbawiajac uczniéw podmiotowosci przez brak
indywidualizacji.

Odrodzenie idei Montessori, wigzalo si¢ przede
wszystkim z ewolucja idealu wychowawczego po
roku 1989 [zob. 7] oraz, jak wskazuje J. Dybiec,
ze $rodowiskiem Uniwersytetu Jagiellonskiego
[4, s. 42]. Renesans metody przypadl na lata
dziewiecdziesigte XX wieku, kiedy to zaczely
pojawiac si¢ opracowania z tego zakresu, takie jak
publikacja konferencyjna Metoda Marii Montessori.
Historia i wspotczesnosc [10], Wspotczesne tendencje
w nauczaniu inspirowane metodami M. Montessori,
C. Freineta i R. Steinera — na przykladzie jednej ze
szkot spotecznych w Gdarisku autorstwa Magdaleny
Szuksty-Cendrowskiej i Marii Mendel [17], Recep-
cja teorii pedagogicznej Marii Montessori w Polsce
do roku 1939 napisana przez Ewe Latacz [9] czy
Edukacja w systemie Montessori autorstwa Sabi-
ny Guz [5]. Istotng publikacja byta takze ksigzka
Malgorzaty Mikszy — Zrozumie¢ Montessori, czyli
Maria Montessori o wychowaniu dziecka [14] oraz
Beaty Bednarczuk — Dziecko w klasie Montessori.
Odniesienia teoretyczne i praktyczne [2]. Wazna
role w propagowaniu Metody Montessori odegraly
takze przeklady zagranicznych publikacji, w tym
Barbary Stein - Teoria i praktyka pedagogiki Marii
Montessori w szkole podstawowej [20]. Obecnie, na
polskim rynku wydawniczym, wiele jest ksigzek i
poradnikéw, traktujacych o Metodzie Montessori.
Wydawane s3 takze monografie i artykuty naukowe
dotyczace zycia i pracy badaczki. Zaproponowany
przez nia system wychowania, stanowi takze isto-
tny komponent standardéw ksztalcenia studentéw
na kierunkach pedagogicznych i pokrewnych. Jej
niestabngca popularno$¢ wyraza si¢ rowniez w
funkcjonowaniu i tworzeniu coraz to nowszych
placowek montessorianskich (w wigkszosci pry-
watnych), znajdujacych sie na terenie calego kraju,
gtownie w duzych miastach, m.in. w Warszawie,
Krakowie, Wroctawiu, Gdansku czy Poznaniu.

O niestabngcym uznaniu dla Montessori i jej
metody $wiadczg takze, dzialajace w Polsce, or-
ganizacje 1 stowarzyszenia, ktorych gltéwnym
zamierzeniem  jest  popularyzacja  zalozen
montessorianskich. Jednym z nich jest Polskie Sto-
warzyszenie Montessori, zalozone w 1994 roku,
ktérego celem jest ,kultywowanie i rozwdj pracy
pedagogicznej zgodnej z teorig Marii Montes-
sori, [...] ksztalcenie i doskonalenie nauczycieli
i wychowawcéw montessorianskich, upowszech-
nianie idei M. Montessori wsréd wszystkich zain-
teresowanych, inicjowanie i wspieranie organizacji
szkdt i placowek typu montessori oraz wspieranie
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dzialan innych oso6b i instytucji zmierzajacych do
celow zgodnych z zadaniami Stowarzyszenia” [28, s.
2]. Znaczacg instytucjg jest takze Polska Rada Mon-
tessori, ktéra stanowi oddzial Miedzynarodowe;j
Rady Montessori (IMC, the International Mon-
tessori Council z siedzibg w Sarasocie w Stanach
Zjednoczonych), zajmujgca si¢ wspieraniem in-
icjatyw, majacych na celu propagowanie zalozen
edukacyjnych Montessori — w tym wypracowanie
porozumienia i nawigzanie wspolpracy z przed-
stawicielami i organizatorami wszystkich form
aktywno$ci montessorianskiej w Polsce. Polska
Rada Montessori starza nauczycielom, dyrekto-
rom placéwek edukacyjnych, a takze rodzicom i
milo$nikom Metody Montessori, okazje do debaty,
zaréwno na forum regionalnym, jak i ogoélnokra-
jowym, dajac mozliwos¢ aktywnego dziatania. W
Polsce dziala takze wiele instytucji szkoleniowych,
w tym m.in. Polski Instytut Montessori, oferujacy
studia podyplomowe, szkolenia z programu przed-
szkolnego, wczesnoszkolnego i szkolnego, a takze
projekt ,, Montessori dla najmlodszych”. Instytut ma
w swojej ofercie rowniez specjalny program stypen-
dialny, o ktéry moga ubiega¢ si¢ osoby promujace
pedagogike montessorianska, nauczyciele matych
szkot i przedszkoli, dyrektorzy tych placéwek oraz
pracownicy organizacji pozytku publicznego. Do-
datkowo, pracownicy placowek edukacyjnych,
dzialajacych zgodnie z idea Montessori, moga
skorzysta¢ z pomocy specjalistéw podczas indy-
widualnych konsultacji lub warsztatéw, dobiera-
nych zgodnie z zapotrzebowaniem.

Koncepcja Montessori powstala na fali
wzrastajacej krytyki herbartowskiej ,,szkoty trady-
cyjnej’, w ktorej dominowal formalizm dydaktyc-
zny z rygoryzmem wychowawczym, traktujacym
ucznia jako bierny podmiot wszelkich zabiegow dy-
daktycznych. Elementéw szkoty tradycyjnej mozna
dopatrzy¢ sie takze w wspolczesnej szkole polskiej.
Dzisiejsza pedagogika obfituje w coraz to nowsze
teorie i metody edukacyjne, majace by¢ alternatywa
do obecnego systemu szkolnictwa, opartego w
duzej mierze na konserwatywnej ideologii edu-
kacyjnej. Przyjmuje sie, ze ideologie te charakte-
ryzuje: poglad o ,zewnetrznych” kryteriach up-
rawomocnienia wiedzy i hierarchicznej strukturze
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1. Adamkiewicz J., Metoda Montessori — oddziatywania,
ktore lubi mézg, [w:] Neuroedukacja. Jak wykorzystaé

waznosci i wartosci réznych odmian; preferencje
dla intelektualnego wymiaru wiedzy; priorytet dla
rekonstrukcyjnej i adaptacyjnej funkcji wiedzy [22,
s.130] Ponadto, ideologie te cechujg dwa elemen-
ty: koncepcja czlowieka, jako istoty niedoskonalej
pod wzgledem biologicznym i etycznym oraz
model spoleczenstwa oparty na patriarchalnej hi-
erarchii zaleznosci. Nauczyciel postrzegany jest
jak urzednik panstwowy, krzewiciel wartosci du-
chowych i narodowych, ktéry powinien mie¢ sta-
tus osoby dojrzatej, wspieranej przez autorytet
zewnetrzny przy realizacji zadan dydaktycznych i
wychowawczych. Cechuje go odtworczy styl pracy,
przywigzanie do pomocy dydaktycznych, ktére
nierzadko stanowig jedyny komponent jego peda-
gogicznej tworczosci [22, 131] Niejako w opozycji
do konserwatywnie pojmowanej rzeczywistosci sz-
kolnej, nauczyciele oraz rodzice chetnie siegaja po
(w ich opinii) nowoczesne teorie i metody eduka-
cyjne, wierzac w ich skutecznos¢. W zwigzku z tym
duza popularnoscig cieszg si¢ nowe trendy w peda-
gogice, takie jak np. neurodydaktyka. Przedmiotem
jej zainteresowania jest wykorzystanie wiedzy o
pracy mozgu do zmiany metodyki nauczania. Swoj
renesans przezywajg takze wczesniejsze koncepcje,
odbiegajace od zalozen szkoly tradycyjnej, takie jak
Metoda Montessori, ktéra notabene, przez niek-
torych badaczy uwazana jest za metode zgodnag z
zalozeniami neurodydaktyki [1, s. 210-244].

Metoda Montessori akcentuje wspieranie in-
dywidualnego i spolecznego rozwoju czlowieka.
Jej niestabngca popularnos$¢, zaréwno w Polsce,
jak i na $wiecie stanowi inspiracje dla pedagogdw,
a takze rodzicéw, szukajacych alternatywnej drogi
edukacyjnej dla swoich dzieci. Rewerencja tej me-
tody, szczegdlnie w niektérych kregach, wynika¢
moze z wyraznej opozycji do funkcjonujacej obec-
nie szkoly polskiej, ktora (z wyjatkami) charaktery-
zuje: formalizm, odgdrny, $cisle ustrukturalizowany
podzial tresci nauczania na przedmioty, biernos¢
ucznidéw, niemoc decydowania o doborze tresci
ksztalcenia, dominacja nauczania pamigciowego,
zewnetrzne motywy nauczania — oceny, kontrola
wynikow, wspétzawodnictwo. W tej perspektywie
system zaproponowany przez Montessori wydaje
sie szczegdlnie atrakcyjny.

potencjal mozgu w procesie uczenia sie, red. W. Sikorski,
Stupsk 2015, s. 210-244.
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